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DE PLATAO A CORTELLA: BREVE HISTORIOGRAFIA DO
ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL

SANTOS, Diego Basto dos';: ESTEVAM, Humberto Marcondes®.

RESUMO: Este artigo versa sobre reflexdes propiciadas no primeiro capitulo da
dissertacdo de mestrado de Santos, orientado por Estevam. O tema debatido neste texto
aborda o levantamento da histéria do ensino de filosofia, buscando trazer luz a questdes
relacionadas ao modo como esta estrutura do pensar humano foi se formatando até
chegar as salas de aula. Por meio da explicitacdo breve do percurso historiografico
realizado, considerando alguns filésofos e professores contemporaneos em filosofia, o
texto apresentara a Histéria do Ensino de Filosofia, no Brasil, nos ultimos 50 anos. Tais
debates serdo realizados por meio da apresentacdo dos principais momentos deste
processo e suas ideologias. Ao fim da leitura concluimos que a inser¢do da filosofia
como disciplina, 0 modo como ela é ensinada e as tematicas as quais se dedicam, sdo
questBes que se encontram permeadas por propostas sociais e politicas que dao
alicercam e atribuem valor ao que se deve ter como necessario ou nao no gue cerne o
processo ensino/aprendizagem.
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INTRODUCAO
Segundo a Lei N° 13.415 (BRASIL, 2017), de 16 de fevereiro de 2017, a base

pela qual a educacdo brasileira se envereda podera tomar sentido distinto, em proposta e
disposicdo, ao feito atualmente. Esta Lei apresentada o ensino médio dividido em 5
itineréarios formativos, que propiciam a construcao, por parte do aluno, de um curriculo
académico coerente as escolhas conteudistas que podera realizar.

Segundo comercial publicitario, veiculado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
com breves comentérios sobre o novo modelo de ensino medio, a mudanga
proporcionard mais liberdade no momento de escolha de seu futuro profissional e/ou
académico. (BRASIL, 2016). Sob a perspectiva do Professor de Histéria da Unicamp,
Leandro Karnal (LIVRARIA DA FOLHA, 2016), a reforma do ensino médio pode

representar um grande engodo para as questdes de polarizacdo da sociedade, visto que
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estas mudancas discutem mudangas do tocante de atores da sociedade que ndo foram
perguntados sobre sua aceitacdo ou nao acerca dela.

Neste sentido é possivel perceber opinides dos mais diversos tipos,
principalmente quando a questdo em analise € o modo, por exemplo, com que as
disciplinas se encontram a disposicao da vontade de escolha dos educandos. 1sso leva 0s
educadores a uma inquietacdo que os faz indagar, a si mesmos, acerca da maturidade
dos discentes frente a uma situagdo téo delicada: decidir sobre qual caminho tomar; e
além disso, quais disciplinas dedicar e a quais abdicar.

Partindo do pressuposto de que 0 que se opta é o que se tem como Util e
funcional, o texto se apoiara no cenario politico educacional proposto desde o periodo
antigo da Filosofia para presumir que pertinéncia a disciplina de filosofia, componente
curricular do itinerario formativo 4 — ciéncias sociais e humanas aplicadas, tera ap6s o

inicio da vigéncia do “Novo Ensino Médio”.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi pautada pela leitura da Lei 13.415 (BRASIL, 2017) e de textos
referentes a Historia do Ensino de Filosofia, confrontando-os com discursos midiaticos
e ideoldgicos que propdem leitura acerca da filosofia e tematicas, por ela discutida, pelo
viés do ideal de uma sociedade politicamente situada. O resultado sera apresentado por
meio de apontamentos que oportunizam novas discussdes e debates frente a puerilidade

da temética .

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Carvalho e Santos (2010, p. 13), o ensino de filosofia no Brasil pode
ser dividido em trés periodos, nos ultimos 50 anos: “ténica da filosofia humanistica
(1968)”, “ensino de filosofia técnica (1990)” e “retorno da filosofia ao aluno
(atualmente)”.

O primeiro periodo se encontra nos anos anteriores a 1968, onde a filosofia era
visionada como um método de se pensar as praticas de ética, estética, moral, direito,
dentre outros elementos pertinentes a vida humana e o convivio social. A educagao
toma como base proposta europeia que versava proporcionar preparo formal dos

individuos mais bem localizados socialmente, 0 que expressava um ensino onde se gera
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a segregacdo entre os que podem e 0s que ndo podem ter acesso a ele. As tematicas
discutidas neste estado da filosofia na educacdo brasileira eram proprias do movimento
humanista renascentista que reavivou o espirito humano para reflexdes que néo
poderiam ser deixadas de lado e que foram rebuscadas por entusiastas no tocante
particular do que torna o individuo homo sapiens. (CARVALHO & SANTOS, 2010, p.
13).

O periodo de utilizacdo da filosofia como técnica, identificado de 1968 a 1990, é
caracterizada pelo desejo da modernizacdo e elaboragdo de um modo de se pensar
sociedade e homem a passos dados pelo processo de modernizacdo. A filosofia e
sociologia sdo substituidas por disciplinas de organizacdo social e politica brasileira
(OSPB) que direcionavam os discentes a um pensar, sobre a sociedade e vida humana,
de maneira acritica e respeitosa ao modo de agir politico do regime da época. A técnica
é tida como algo a ser constituida de mecanismos reguladores e de conformidade ao que
é exigido pelo “padrao social”. (CARVALHO & SANTOS, 2010, p. 13-14).

Por fim, o retorno da filosofia ao aluno (periodo atual) se apresenta como um
momento para se repensar o ensino de filosofia, principalmente no que se pauta como
prioritario ou ndo; essencial ou ndo; formativo ou ndo. Tais questdes exigem uma
compreensdo profunda de temas relacionados ao que é a educacao integral, como deve
se dar as praticas de ensino e qual a colaboracdo do processo de formacdo para o de
individuacdo do jovem. O movimento de que a educacdo deve ser discutida pelos
préprios cidaddos proporcionou forca capaz de gerar uma nova mudanca ao
entendimento acerca da filosofia e sua atuacdo na educacdo. Mas, além de se
compreender estes trés momentos do ensino de filosofia no Brasil, se faz necessario que
entendamos em que contexto social ele se insere. (CARVALHO & SANTOS, 2010, p.
14).

O primeiro momento do ensino de filosofia é caracterizado pela relevancia dada
ao modelo europeu de se pensar questdes da vida humana. Este modelo se valia da
necessidade em que a politica nacional se encontrava de criar sua propria identidade e
também em implantar “as boas novas” do pensamento moderno. Porém, de tudo a
autonomia e pensamento critico acerca das coisas da vida social ndo foi util a novos
modelos de supressdo e dominagdo. No Brasil, esta concepcdo ficou bem estabelecida

no segundo momento, conhecido como o periodo da ditadura militar. Nesta ocasido o
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pensar individual € suprimido por normativas que colocassem o ideal de um grupo,
nesta época militar, acima destes. Para se emancipar e devolver ao cidaddo sua
criticidade e participagdo nas decisfes sociais, a filosofia tem se voltado a discussdes
em sala de aula para que os jovens e adultos retomem a consciéncia que se faz
necessaria no pensar sobre, importante tarefa a ser desenvolvida pela sociedade civil no
momento em gque nos encontramos.

Com o novo paradigma social onde a educacdo forma para o trabalho, para uns,
e para a vida social, para outros; se faz necessario repensar a formacao dos professores,
neste caso, dos de responsabilidade da disciplina de filosofia. Novoa (2009) apresenta,
em sua obra “Professores: Imagens do Futuro Presente”, que a docéncia deve ser
pensada dentro de si mesma, logo, o docente em filosofia deve instruir sua préatica
refletindo sobre o papel desta forma do pensar humano desde o periodo classico da
filosofia, pedagogicamente representado por Platao.

Buscar conceitos e pensadores do periodo classico pode parecer trabalho de
pouca pertinéncia, porém, é a partir de parametros propostos por eles que se pode
questionar o que se adequa ou ndo as condi¢des em que a sociedade se apresenta. Com 0
advento da internet, se tornou possivel 0 acesso a criticos que realizam a tarefa de dar
continuidade ao processo de se pensar 0s principais aspectos de nossa civilizacao.
Exemplo destes atores sociais é Mario Sérgio Cortella, filosofo e professor, que,
segundo Oliveira (2015, p. 26-30) pode representar uma maior aproximacao da filosofia
com o “povo”, mas também uma apropriacdo dela para atender demandas sociais; a¢do
que, para alguns filésofos contemporaneos, deturpa sua “liberdade ideologica”.

Em sua obra “O que a vida ensinou” (2009), Cortella faz uso da acdo reflexiva
do filosofar para discutir questdes atuais, como sociedade e acdo social, por meio de
“discursos classicos” preocupados com o sentido e valor da vida social e particular.
Exemplo de seu olhar sobre a contemporaneidade, embasada em concepcdes ja
estabelecidas como quando ele afirma que comumente, quando dizemos ter procurado
incansavelmente algo pela casa inteira e apenas a achamos “no ultimo lugar em que
olhei” (2009, p. 09). Neste trecho é caracterizado a “ndo coeréncia” entre a logica
presente no que se quer dizer e no modo como isso se da, e que é assunto de discussao
para a linguistica e filosofia para a vida pratica e, por vezes, apresentadas em algumas

disciplinas escolares.
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O conflito que se da entre o que se deve ou ndo ensinar na disciplina de filosofia
e 0 modelo atual de sociedade se encontra na objetividade e metodologia particular e
distinta de cada uma. Gadotti citando o socidlogo e professor brasileiro Tragtenberg,
nos apresenta que:

As éreas do saber se formam a partir de praticas politicas disciplinares,
fundadas em vigilancia. Isso significa manter o aluno sob um olhar
permanente, registrar, contabilizar todas as observacOes e anota¢fes sobre 0s
alunos, através de boletins individuais de avaliagdo, ou uniformes-modelo,
por exemplo, perceber aptiddes, estabelecendo classificagfes rigorosas.
(TRAGTENBERG apud GADOTTI, 2008, p. 261)

O modo de se ver a educacdo em Tragtenberg, requer pratica profissional
desprendida de antigos estigmas que tornam a docéncia uma acdo de reproducdo e
encarceramento do discente em praticas de avaliacdo e abstracdo de conteldo. A
filosofia, em exceléncia, representa a busca do homem por sua emancipacdo e

autonomia para uma visdo de mundo e existéncia passivel a continua analise e oposi¢éo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conceitos de trabalho e educacdo devem ser repensados. A reforma do ensino
médio reflete exatamente tal questdo, a formatacdo do que se denomina prioritario ou
ndo e a que se destina o aprendizado e discussdo de determinadas questdes.
Essencialmente, o ensino de filosofia esteve destinado, no Brasil, ao despertar para
questBes inerentes ao existir do proprio homem e que foram trazidas a luz da
racionalidade. Embora ndo incentivada para sua permanéncia no ensino publico, sua
permanéncia se da por meio de muitas lutas e debates que resultaram a formulacdo das
Lei de Diretrizes e Base e, também, as Conferéncias Nacionais de Educacao.

Propor mudancas em esferas macro sem se pautar em opinides advindas da
micro populacdo, é ditar solucdes sem compreender a motivacdo e incdmodos gerados
pelas problematicas. O “Novo Ensino Médio” possui, como proposta principal, o
objetivo de dispor a opgéo de escolha da base em que se dara o futuro do jovem em suas
mé&os. Esta decisdo € pertinente quando se tem uma populacdo muito bem alicercada
para que faca escolhas que, ndo anulem ou desvalorizem outras areas do conhecimento,
mas, emancipe os individuos a fim de que se tenha uma sociedade igual em direitos e

consciente em seus deveres.
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