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RESUMO: Este trabalho é um recorte da pesquisa desenvolvida no Mestrado Académico na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que tratou de investigar o processo de construgdo
da identidade profissional docente dos professores que lecionaram no Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional e Tecnolégica com Educagdo Bésica na modalidade Educacdo
de Jovens e Adultos (PROEJA) entre os anos de 2009 a 2016, no municipio de Uberlandia. Nesse
artigo, damos destaque as percep¢des dos docentes sobre o PROEJA. Os dados foram colhidos
a partir das narrativas de quatro professores e as respostas dos questionarios enviados por
email, utilizando a plataforma Google Forms. Podemos apurar que os professores revelaram-se
sensiveis as histérias de vida e de superacdo dos estudantes e apontaram indicios de um trabalho
pautado no voluntarismo no PROEJA. Afirmaram também que o fato de lecionar no PROEJA os
fazem repensar sua atuagdo em outros niveis de ensino. Acreditamos que as impressdes dos
professores sobre o PROEJA revelam muito sobre suas concepcdes e seus desafios e condicionam
processos identitarios substanciados em um dado contexto histérico e social, caracterizando
assim, um movimento préprio do sujeito em se tornar o professor em que se quer ser.

Palavras-chave: Docéncia no PROEJA. Educa¢do de Jovens e adultos. Impressdes docentes
sobre o PROEJA.

PROEJA UNDER THE TEACHER'’S
LOOK AND PERCEPTIONS

ABSTRACT: This work is a cross - section of the research carried out in the Academic Master’s
Degree at UFU (Federal University of Uberlandia), which investigated the process of constructing
the professional identity of teachers who taught at National Program for the Integration of
Professional and Technological Education with Basic Education in the Youth and Adult Education
modality (PROEJA) between 2009 and 2016, in the city of Uberlandia. In this article, we highlight
the teachers’ perceptions about PROEJA and the data were collected from the narratives of four
teachers and the answers of the questionnaires sent by email using the Google Forms platform.
We can verify that the teachers have been sensitive to the stories of life and of surpassing
the students and indicated indications of a work based on voluntarism in PROEJA. They also
affirmed that the fact of teaching in PROEJA makes them rethink their performance in other
levels of education. We believe that the teachers’ impressions about PROEJA reveal a great
deal about their conceptions and their challenges and condition the processes of identity that
are substantiated in a given historical and social context, thus characterizing the subject's own
movement to become the teacher in which one wants to be.

Keywords: Teaching in PROEJA. Youth and adult education. Teaching impressions about PROEJA.
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Nara Moreira, Astrogildo Fernandes da Silva Junior

INTRODUCAO

Este artigo é um recorte da pesquisa desenvolvida
durante o Mestrado Académico, na Universidade Fede-
ral de Uberlandia (UFU), que tratou de investigar sobre o
processo constitutivo da identidade profissional docente
dos professores da carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT) que lecionaram no Programa Nacio-
nal de Integracdo da Educag¢do Profissional e Tecnoldgica
com Educagdo Basica na modalidade Educagdo de Jovens
e Adultos (PROEJA), no municipio de Uberlandia entre os
anos de 2009 a 2016.

O PROEJA foi concebido em fungdo do cenario
educacional brasileiro para a modalidade EJA: a defasa-
gem educacional de um contingente de jovens e adultos,
0 numero significativo desse publico que ndo havia
concluido o Ensino Fundamental e o baixo indice de
matriculas nessa modalidade de ensino.

Assim, para atenuar esse quadro, o PROEJA foi
instituido pelo Decreto N° 5.478/2005, o qual estabele-
cia a oferta de cursos de Educacao Profissional de forma
integrada aos cursos de ensino médio, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pelos Centros Fede-
rais de Educacdo Tecnolégica (CEFET), Escolas Técnicas
Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais.

Um ano ap6s a instituicdo do PROEJA, foi promul-
gado o Decreto N° 5.840/2006, que determinava dire-
trizes para a abrangéncia das ac6es para o publico do
Ensino Fundamental da EJA. Tendo como principio educa-
tivo o trabalho e visando a formagdo profissional de
jovens e adultos, o PROEJA buscou oferecer:

| - formacado inicial e continuada de trabalhadores; e

Il - Educagdo Profissional técnica de nivel médio.

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverdo
considerar as caracteristicas dos jovens e adultos
atendidos, e poderdo ser articulados:

| - ao Ensino Fundamental ou ao ensino médio, objeti-
vando a elevagdo do nivel de escolaridade do traba-
Ihador, no caso da formacao inicial e continuada
de trabalhadores, nos termos do art. 30, 8 20, do
Decreto n°5.154, de 23 de julho de 2004; e

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomi-
tante, nos termos do art. 40, 8 1°, incisos | e ll, do
Decreto n°®5.154, de 2004 (BRASIL, 2006).

Uma das alterag¢des significativas contempladas
no novo decreto refere-se a ampliacdo dos niveis de
ensino, abarcando ndo somente os cursos de nivel médio,
como também os cursos de nivel fundamental, ofere-
cendo a formacao inicial e continuada de trabalhadores.
O novo decreto possibilita que institui¢des de ensino
das redes municipal e estadual, além das institui¢des
privadas ligadas ao Sistema S', possam ofertar, através

1 Termo que define o conjunto de organizagdes das entidades corporativas
voltadas para o treinamento profissional, assisténcia social, consultoria,
pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado com
aletra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares.
Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo Social da Industria (Sesi);
e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda
os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico
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de parcerias, cursos PROEJA.

Com o novo decreto, o PROEJA passa a compor a
agenda das politicas publicas, como um dos programas
para a EJA desenvolvidos pelo Ministério da Educa¢do (MEC)
que necessita de novos olhares, na tentativa de romper
com o estigma de politica assistencialista, que denota um
carater de doacgao, concebida na perspectiva liberal de
ajuda aos mais necessitados, e compensatoria, que reduz
0 processo educativo a mera certificagdo, que mesmo ap6s
trés décadas da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96, ainda insiste em
predominar. Nas palavras de Moura (2006):

O PROEJA surge, entdo com a dupla fina-
lidade de enfrentar as descontinuidades
e o voluntarismo que marcam a modali-
dade EJA no Brasil e, além disso, integra-
¢do basica com a formagdo profissional
que contribua para a integracdo socioe-
condmica de qualidade desses coletivos
(MOURA, 2006, p.61).

Essas politicas publicas buscaram, assim, novos
caminhos para o desenvolvimento educacional diante
dos desafios de inclusdo social, tendo como objetivo a
universalizacdo da Educac¢do Basica aliada a formacgdo
para o mundo do trabalho. Com isso, pretendeu-se
colocar em prética a integracdo da Educagdo Profissio-
nal a Educagdo Basica, buscando superar a dualidade
entre trabalho manual e intelectual, assumindo o traba-
Iho a partir de uma dimensdo ndo alienante.

Consideramos importante questionar sobre a
perenidade requerida ao PROEJA, uma vez que as poli-
ticas publicas destinadas a EJA sdo fortemente marca-
das por programas focais e contingentes submetidos a
um modelo de desenvolvimento socioecondmico capi-
talista que privilegia as rela¢des de trabalho, muitas
vezes, excludentes.

Sob a concepcdo de Gramsci (1981) de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, acredi-
tamos que uma Educagdo Profissional sé fara sentido se
explorar o vasto campo de direitos em que o trabalho
pode se expressar nos diferentes modos de producdo
da existéncia humana. Uma educagdo atrelada a ideia
de capital humano e de competéncias para a emprega-
bilidade é o esteio para a redugao do trabalho a merca-
doria na sociedade capitalista. A formacdo integrada
deve garantir aos jovens e adultos do PROEJA a forma-
¢do para a vida e para o mundo do trabalho, possibili-
tando articular a vida produtiva a emancipagao humana,
como fundamento para uma cidadania ativa.

Os cursos PROEJA possuem caracteristicas
préprias e muitos docentes da carreira EBTT nao
possuem experiéncia em lecionar para esse nivel de
ensino, uma vez que a cartografia desses cursos esta
alicercada nos aportes da educac¢do de jovens adultos,
na Educacgdo Profissional, na educag¢do popular, além
da educacdo geral de nivel fundamental e/ou médio.

Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); Servigo Social
de Transporte (Sest) e Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (Sebrae). Disponivel em: http://www12.senado.leg.br/noticias/
glossario-legislativo/sistema-s - Acesso em: 12 set. 2017.
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Consideramos que, apesar do pouco tempo de insti-
tuicdo desse nivel de ensino, faz-se necessario aprofun-
dar os estudos sobre a identidade profissional docente
para alargarmos as discuss@es sobre a necessidade de
formacao especifica para a docéncia na EJA.

Destacamos nesse artigo, as percepg¢des dos
docentes sobre o PROEJA e seus estudantes, pois
consideramos que o olhar que lancamos para aquilo
que fazemos dimensiona e condiciona nossas agdes e,
consequentemente, revela também os tragos da nossa
identidade profissional.

MATERIAL E METODOS

Para este artigo, utilizamos as narrativas de
quatro professores e as respostas dos questionarios
para buscar indicios das impressdes, dos sentimen-
tos e dos desafios da docéncia no PROEJA. O itinerario
metodolodgico da pesquisa desenhou-se face a Pesquisa
Exploratéria, na qual utilizamos o questionario com
guestdes abertas e a Histdria Oral Tematica através da
Entrevista Semi Estruturada.

Para aplicacdo do questiondrio, utilizamos um
pacote de aplicativos do Google?, a ferramenta Google
Forms?, que funciona on-line e que possibilitou a coleta
e a organiza¢do do material de forma simples, facil e
em tempo real. Na tela inicial do questionario on-line
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido, explicitando a proposta da pesquisa. Na préxima
tela foram apresentadas as questdes, e o preenchi-
mento do questionario implicou na aceitacdo em parti-
cipar da pesquisa.

Encaminhamos para o email de 45 docentes o
link do questionario para ser respondido. O questiona-
rio ficou disponivel para o acesso dos docentes por um
periodo de 60 dias. Obtivemos respostas de 12 docen-
tes que lecionaram nos cursos PROEJA.

Segundo Freitas (2006), a Histéria Oral utiliza a
técnica da entrevista e outros procedimentos articulados
entre si, no registro de narrativas da experiéncia humana.
Acreditamos que “o registro das histérias permite uma
compreensao do modo de ser do individuo e do contexto
social de sua profissao; ndo como realmente existiu, mas
como estes proprios sujeitos reconstroem suas experi-
éncias passadas” (GUIMARAES, 2003, p.34).

Noévoa (2009) enfatiza a substancialidade das
narrativas e a sua importancia no processo de auto
formacdo docente:

Assim sendo, é importante estimular (...)
praticas de auto formagdo, momentos
que permitam a construc¢do de narrati-
vas sobre as suas préprias histérias de

2 O Google é conhecido como um dos mecanismos de busca da internet.
A empresa Google foi criada no ano de 1998 tendo como missdo organizar
ainformacdo mundial e torna-la acessivel e Gtil universalmente. O Google
hospeda e desenvolve uma série de servicos e produtos para a internet
e oferece varios aplicativos online e administra redes sociais.

30 Google Forms é uma ferramenta integrada ao Google Docs que permite
acriagdo de formuldrios de pesquisa e questionarios on-line. O aplicativo
é oferecido gratuitamente pelo Google, permitindo a coleta e a organizagdo
das respostas de forma automatica e em tempo real
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vida pessoal e profissional. Refiro-me
a necessidade de elaborar um conheci-
mento pessoal (um autoconhecimento)
no interior do conhecimento profissio-
nal e de captar (de capturar) o sentido de
uma profissdo que ndo cabe apenas numa
matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui
em qualquer coisa de indefinivel, mas que
estad no cerne da identidade profissional
docente (NOVOA, 2009, p.39).

No6voa (2009) ressalta a importancia das historias
devida e profissional e como influenciam na a¢do docente,
sendo mecanismos auxiliares de processos de autofor-
macao, pois possibilitam a reflexdo e, consequentemente,
uma apropriacdo do sentido da profissdo.

Optamos pela entrevista semi-estruturada,
caracterizada por um modelo flexivel, que se desen-
volve a partir de um roteiro basico, porém ndo-rigido,
permitindo que fagamos adapta¢des de acordo com o
andamento da entrevista.

Depois de tratadas as entrevistas, encaminha-
mos para o email dos professores colaboradores o texto
final para ser validado. Os docentes tiveram a oportuni-
dade de alterar o texto, havendo interferéncia significa-
tiva tanto de nossa parte, como pesquisadores, quanto
dos professores, que foi sendo refeito a partir de suges-
tes, altera¢des e acertos combinados entre ambos nos
momentos de conferéncia da narrativa textualizada.

Conforme Névoa (2009) “o registro escrito, tanto
das vivéncias pessoais como das praticas profissio-
nais, é essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como
professor” (NOVOA, 2009, p.40). Acreditamos que 0s
registros escritos, resultados das entrevistas realizadas,
sdo instrumentos de memoria e possibilidade de maior
consciéncia da amplitude do trabalho do professor e de
sua identidade profissional.

RESULTADO E DISCUSSOES

Adocéncia, como processo pedagégico intencional
apresenta desdobramentos cruciais para a andlise do seu
fazer pedagdgico, para a promogdo de reflexdes sobre a
representacdo da profissdo, além de propiciar novas possi-
bilidades de (re)pensar sua concep¢do de educagao e seus
sentidos. Assim, a atuacdo docente no PROEJA também é
um espago de formacdo dinamico e instigante.

Para o professor Murilo a docéncia no PROEJA foi
desafiadora, pois ainda ndo havia lecionado especifica-
mente para o publico da EJA e sua formacao era dire-
cionada para outras areas, como a ambiental. Murilo
comenta que presencia “um trabalho de inclusdo social
enorme com o PROEJA. E um curso publico, gratuito e
que se insere em outras dimensdes de ressignificacao
de trajetdrias de vida e de estudo desses alunos” (Murilo,
Entrevista, 2016).

O professor Antdnio ressalta que: “[...] trabalhar
com o PROEJA me revigora, tenho a sensacao que estou
fazendo algo Util, que estou ajudando alguém” (Antdnio,
Entrevista, 2016).
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Para o professor Jodo “quem ndo deve lecionar
no PROEJA é quem ndo tem paciéncia e esta na profis-
sdo s6 pelo salario. Esse professor, com certeza ndo
seria feliz lecionando no PROEJA” (Jodo, Entrevista, 2017).

Os professores DEBTT-7 e DEBTT-10 ressaltaram
suas impressdes sobre o PROEJA através das respostas
do questionario:

Considero que o PROEJA, como um curso
de capacitagdo profissional, dentro da
realidade brasileira/uberlandense (muitos
cursos profissionalizantes, cuja remunera-
¢do é baixa e em contraponto com inime-
ras possibilidades de realizar um curso
superior) ndo representa uma alternativa
viavel. Creio que o PROEJA deva se restrin-
gir a formacdo bésica. A profissionalizagdo
deveria ser posterior (DEBTT-7, Questio-
nario, 2016).

Identifico-me com o PROEJA porque
observo a necessidade e a importancia
dessa modalidade de ensino para esses
estudantes que, de certa forma, sofreram
um processo de exclusdo social (DEBTT-10,
Questionario, 2016).

As narrativas dos docentes sugerem a represen-
tacdo do PROEJA com um carater marcado pelo assis-
tencialismo, conforme Favero, Rummert e De Vargas
(1999) assinalam:

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos como
uma acdo de carater voluntario, marcada
por um cunho de doagdo, favor, missdo, e
movida pela solidariedade tal como conce-
bida na perspectiva liberal de ajuda aos
mais pobres, de caridade para com os
desfavorecidos. Tais representac8es, além
de desprofissionalizar o educador de jovens
e adultos e a prépria acdo educativa com
eles desenvolvida, distancia a Educagdo de
Jovens e Adultos de um estatuto proprio,
que subsidie a formulacdo de propostas
tedrico-metodolégicas compativeis com
as vivéncias e os saberes daqueles aos
quais se destina (FAVERO, RUMMERT e DE
VARGAS, 1999, p.7).

E urgente a necessidade de superar a concepcao
do PROEJA como um programa de cunho assistencia-
lista e secundarizado. Ha que se avancar na definicao
de praticas e reflexdes pedagogicas que atendam as
reais necessidades dos estudantes-trabalhadores na
conjuncdo da Educag¢do Basica e a Educagdo Profissional,
na perspectiva da emancipa¢do humana.

Destacamos a narrativa do professor DEBTT-7 que
considera a inviabilidade do PROEJA justificando que ha
muitas ofertas de cursos profissionalizantes (cujos salarios
ndo sdo atrativos) e de cursos superiores, tanto em Uber-
landia, quanto no pais. Depreendemos que a narrativa
do professor sugere certo desconhecimento do PROEJA,
ao propor a restricdo do programa a Educagao Basica,
desvinculada, assim, da Educagdo Profissional. E notdrio
0 avanco nas politicas para a EJA com a implantacdo do
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PROEJA, com o objetivo de atender a uma necessidade
da classe trabalhadora por condi¢des de elevacdo da sua
escolaridade, contrariando as politicas implementadas
desde a década de 1990 que tratavam distintamente a
Educacdo Basica e a educagdo voltada para o “mercado
de trabalho”. A proposta do professor DEBTT-7 contraria a
concepcao do PROEJA, que traz em seu bojo a integracdo
da Educagdo Basica e a Educagdo Profissional no intuito
de atender as demandas tao urgentes da classe traba-
Ihadora. A narrativa do professor DEBTT-7 revela indicios
do desconhecimento de muitos docentes sobre os reais
objetivos do PROEJA, o que pode suscitar praticas redu-
cionistas e aligeiradas, que ndo atendem as expectativas
desses jovens e adultos trabalhadores.

O professor Anténio, em sua narrativa, fala sobre
a necessidade de se constituir uma equipe de trabalho
especifica para o PROEJA:

A grande dificuldade que percebo em rela-
¢do ao PROEJA é que a grande maioria de
nés, professores, trata os alunos do
PROEJA como o aluno da graduacio. E
diferente. E preciso de uma equipe espe-
cifica, pedagédgica e psicolégica, dedicada
a esse trabalho para, de fato, emergir nas
questdes proprias do PROEJA (Antbnio,
Entrevista, 2016).

A narrativa do professor Antdnio traz um
elemento preocupante: “a grande maioria de nos,
professores, trata os alunos do PROEJA como o aluno da
graduacdo”. O equivoco que muitos professores podem
cometer ao tratar os estudantes do PROEJA como
graduandos, pode favorecer a negacdo de propostas
tedrico-metodoldgicas que valorizem os saberes e a
vida dos jovens e adultos, induzindo, assim, praticas que
ndo atendam as necessidades especificas do PROEJA.
Ressaltamos também, as fragilidades formativas dos
professores universitarios, em fun¢do da omissao
das politicas educacionais para o campo da EJA, o que
resulta na baixa prioridade conferida a essa modalidade
de ensino nos cursos de licenciatura.

A professora Laura pontua que:

A area administrativa por tras do PROEJA
ndo suporta as demandas advindas desse
publico. E muito carente de recursos, de
equipamentos, de possibilidades de
inovacdo, de interacdo entre os docentes
[...] Participo das reunides para acompa-
nhar as a¢des referentes ao PROEJA, mas,
na maioria das vezes essas reunides sao
marcadas para definirem diretrizes para
resolver problemas pontuais. Pouco se
discute a¢Bes de longo prazo, ndo conse-
guirmos estudar o PROEJA a fundo, apenas
tentamos resolver situa¢des pontuais
(Laura, Entrevista, 2017).

A narrativa da professora Laura revela o apaga-
mento da dimensdo pedagobgica, das especificidades e
dos problemas referentes a dimensao didatico-pedago-
gicas, que ndo constituem pauta das reunides, marcadas
pela burocracia.

https://doi.org/10.46921/rict2021-0495
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O professor Murilo comenta:

Atendemos pessoas com os mais variados
perfis, com os mais diferentes estilos de
vida e de limitag¢des, alguns, inclusive, com
problemas neurolégicos, mas os consi-
dero vencedores, fruto da histéria deles.
A Universidade e o Estado, desconhecem
essas necessidades. Temos pouco profis-
sionais para acompanhar esse processo
de escolariza¢do na modalidade PROEJA.
(Murilo, Entrevista, 2016).

As narrativas dos professores nos ddo sinais do
pouco envolvimento de equipes de trabalho com o coti-
diano dos cursos PROEJA. E bastante expressiva a singula-
ridade dos cursos PROEJA e a necessidade de uma equipe
técnica, composta por assistentes sociais, pedagogos,
psicélogos, dentre outros profissionais que possam asses-
sorar o trabalho docente e os estudantes.

Dentre as onze estratégias elaboradas para o
alcance da meta 10 do Plano Nacional de Educacdo
(PNE) -2014-2024, que visa a oferecer no minimo 25%
das matriculas da EJA na forma integrada a Educacdo
Profissional, uma delas diz respeito a assisténcia social,
financeira e psicopedagégica. Tal estratégia visa institu-
cionalizar a¢des de assisténcia estudantil, financeira e
de apoio psicopedagogico que contribuirdo para garan-
tir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a conclu-
sdo exitosa dos estudantes no curso.

Mas o que se presencia de fato nas instituicdes
que oferecem os cursos PROEJA sdo a¢des isoladas e a
auséncia de um programa especifico para dar o suporte
pedagogico aos docentes, o que contribui para secun-
darizar esse nivel de ensino. A perenidade do PROEJA
somente serd efetiva quando as instituicdes ofertantes
constituirem grupos de trabalho que se dediquem as
especificidades desse programa. Na maioria das vezes,
os docentes da carreira EBTT que lecionam nos cursos
PROEJA também atuam em outros niveis de ensino,
além de se envolverem com projetos de pesquisa e
extensdo e atividades de gestdo, o que resulta em
muitas frentes de trabalho, situacdo que pode ser
estendida aos servidores técnico-administrativos, o
que pode dificultar o trabalho com os cursos PROEJA. A
andlise indica que o PROEJA ocupa um lugar secunda-
rio nas institui¢des ofertantes, nas politicas publicas e
até mesmo no imaginario dos proprios docentes e dos
servidores técnicos administrativos.

Apesar disso, os professores relataram sobre as
possibilidades e potencialidades da atua¢do no PROEJA
em seu processo de formagdo. Destacamos as narrati-
vas dos professores Murilo e Jodo:

O PROEJA tem auxiliado na minha cons-
tru¢do enquanto pessoa e profissional,
principalmente pelo desafio de insistir
e persistir em um modelo diferenciado
para acolher esses estudantes. A minha
formagdo ndo me ampara para isso, assim,
tenho buscado em outras areas compre-
ender esses processos educativos (Murilo,
Entrevista, 2016).
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O trabalho com o PROEJA amplia a minha
visdo de mundo, me propicia outras dimen-
sBes de minha atuacdo enquanto docente.
Mas acredito que os estudantes também
tém a possibilidade de repensar as rela-
¢Oes que estabelecem com seus pares, seja
no ambiente familiar, no trabalho, com o
vizinho (Jodo, Entrevista, 2017).

As narrativas dos professores nos dao sinais de
que, para eles, lecionar nos cursos PROEJA contribui de
alguma maneira para seus processos de (trans)forma-
¢do, sejam eles, profissionais ou pessoais. O professor
Murilo comenta que a sua formacao inicial ndo Ihe ofere-
ceu subsidios para o seu trabalho como docente na EJA,
por isso tem buscado em outras areas a compreensdo
dos processos educativos. O professor Murilo fez um
curso de Psicopedagogia, com a professora Alicia Fernan-
des, na Argentina. O professor Jodo, cuja formacdo é
em bacharelado, afirma que atuar no PROEJA propicia a
reflexdo sobre a docéncia. Nesse sentido, acreditamos
que o PROEJA apresenta-se como um espago de forma-
¢do. Freire (1996) salienta que:

Nenhuma formag¢do docente verdadeira

pode fazer-se alheada, de um lado, do exer-
cicio da criatividade que implica a promogdo

da curiosidade ingénua a curiosidade episte-
moldgica, e de outro sem o reconhecimento

do valor das emocdes, da sensibilidade, da

afetividade, da intuicdo ou adivinhacdo.
Conhecer ndo &, de fato, adivinhar com intuir.
O importante, ndo resta ddvida, é ndo parar-
mos satisfeitos ao nivel das intui¢des, mas

submeté-las a analise metodicamente rigo-
rosa de nossa curiosidade epistemolégica

(FREIRE, 1996, p.26).

A formacdo docente perpassa a curiosidade
epistemolégica que Freire aponta, ou seja, sendo
possivel aprofundar a compreensao e produzir inter-
pretac¢des, tornando possivel a reflexdo critica sobre a
pratica. Freire (1996) ressalta o valor da afetividade, da
emocao e da sensibilidade nesse processo formativo.
Por conseguinte, as rela¢des estabelecidas no cotidiano
do PROEJA sao fundamentais para validar processos
significativos de formacdo.

Conhecer os estudantes, as suas realidades de vida
e as suas historias, € vital para um trabalho pedagogico
para além do conteudo. Jardilino e Aradjo (2014) enfatizam
a necessidade premente de “conhecer os sujeitos da EJA,
suas trajetorias, identificando seu perfil, suas expectativas
e vivéncias, para que eles possam ser considerados na
construcdo de projetos e propostas que venham atender-
-lhes” JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 171).

O professor Antdnio comentou que:

Inicialmente fago um mapeamento do perfil
da turma nas primeiras aulas: idade, onde
mora, se possui empresa, se é funcionario,
com que trabalha, uma série de perguntas
que me ddo o perfil da turma. De posse
desse perfil, vou tracando caminhos e
sempre validando com eles o conteldo, se
a explicagdo foi util, se querem propor algo
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amais. As vezes um contetido a ser trabalho
vem de uma demanda da consultoria
(Antonio, 2016, Entrevista).

A narrativa do professor Anténio destaca a impor-
tancia de conhecer o perfil da turma, pois, assim, ele
fundamentara as escolhas para o seu planejamento,
contemplando as necessidades apuradas com a turma.

As narrativas de Anténio, Laura e Jodo revelam
suas impressdes e seus sentimentos em rela¢do aos
estudantes do PROEJA. Os professores narraram:

A maioria dos alunos esta certa de suas
escolhas, sdo mais maduros, ndo querem
perder mais tempo do que j& perderam. E
prazeroso trazer esse pessoal de volta para
o mercado, de volta para vida, e mostrar
gue todas as possibilidades estdo em cima
da mesa, independente da idade e do nivel
de dificuldade (Antdnio, Entrevista, 2016).

Os estudantes do PROEJA querem ser reco-
nhecidos, pois estdo numa luta, numa
volta, numa tentativa, as vezes nem sabem
porque estdo ali, mas querem estudar,
querem mudar de profissdo, apesar de
toda dificuldade que um curso noturno
apresenta (Laura, Entrevista, 2017).

[...] ha uma diversidade de historias e de
dificuldades que temos que conhecer para
podemos colaborar com alguma coisa,
ressignificar alguma coisa na vida dessas
pessoas. A dificuldade muitas vezes ndo é
de conteldo, ndo é o curso, é avida! E as
vezes nos damos conta disso no final do
curso. Temos muito pouco tempo para nos
envolver com essas historias de vida (Jodo,
Entrevista, 2017).

A narrativa do professor Antdnio revela indicios
de um discurso empresarial: “trazer esse pessoal de
volta para o mercado”, o que remete a sua longa traje-
téria laboral nas areas de Administra¢do e Economia.
Isso revela o quanto a docéncia é impregnada das histé-
rias de vida do sujeito, sendo impossivel desvincular a
pessoa-professor e o professor-pessoa.

A professora Laura faz mencao as histérias de
superacdo dos estudantes do PROEJA. A grande maioria
dos estudantes da EJA possuem trajetérias educacionais
acidentadas e retornam para a escola por denotarem
a educacdo uma possibilidade de mudar de profissao
e de serem reconhecidos.

Os professores Antonio, Laura e Jodo comenta-
ram a multiplicidade de histérias de vida e de dificulda-
des presentes no cotidiano das salas de aula do PROEJA.
Para Rummert (2005):

Os jovens e adultos trabalhadores buscam
na escola uma significagdo social para suas
praticas, suas vivéncias e seus saberes,
assim como a possibilidade de concretiza-
¢do de diferentes sonhos que, o mais das
vezes, voltam-se para a superacdo de suas
adversas condi¢Oes de vida (RUMMERT,
2005, p.124).
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Salientamos que o funcionamento e a organi-
zagdo da escola, tal como esta, com tempos e espagos
rigidos, com uma légica temporal institucionalizada e
cristalizada (calendario, séries, avaliacdo, semestres,
etc.) torna-se incapaz de determinar uma transforma-
¢do significativa para os jovens e adultos do PROEJA,
tendo em vista que a generaliza¢do e a unificacdo do
sistema escolar acaba reproduzindo e legitimando as
desigualdades. “A cultura escolar dominante em nossas
instituicdes educativas prioriza o comum, o uniforme,
o homogéneo” (CANDAU, 2011, p. 240). A escola, nesse
contexto, configura-se como um /écus que imprime uma
monocultura em detrimento de um espaco fluido, dina-
mico e canalizador de matrizes culturais.

Apluralidade cultural dos estudantes do PROEJA
deve ser tratada como um manancial de possibilidades
para um fazer pedagédgico que instigue a emancipac¢do
humana como condicionante para o respeito as dife-
rencas e para o dialogo entre as culturas.

Consideramos importante sinalizar que esses
jovens e adultos também buscam nos novos conhe-
cimentos escolares a diplomagdo para uma possivel
insercdo no mundo do trabalho, aspirando melhores
profissGes e salarios além do reconhecimento social
que tal diplomagado imputa.

O professor Antdnio ressalta que os estudantes
do PROEJA “querem a solugdo o quanto antes para as
perguntas que fazem, ndo tém paciéncia para fazer
leitura de uma literatura especifica da area, tém dificul-
dades com a pesquisa, eles querem respostas para os
desafios cotidianos agora, ja" (Antonio, Entrevista, 2016).

Podemos apreender por meio da narrativa do
professor Antonio, a inquietacdo dos estudantes do
PROEJA na busca de respostas para seus questiona-
mentos. O documento “Cadernos da EJA” desenvolvido
pelo MEC, considera que:

Os alunos e alunas de EJA trazem consigo
uma visao de mundo influenciada por seus
tragos culturais de origem e por sua vivén-
cia social, familiar e profissional. Pode-
mos dizer que eles trazem uma nog¢do
de mundo mais relacionada ao ver e ao
fazer, uma visdo de mundo apoiada numa
adesdo espontanea e imediata as coisas
que vé. Ao escolher o caminho da escola,
a interrogacdo passa a acompanhar o ver
desse aluno, deixando-o preparado para
olhar. Aberto a aprendizagem, eles vém
para a sala de aula com um olhar que é,
por um lado, um olhar receptivo, sensivel,
e, por outro, é um olhar ativo: olhar curioso,
explorador, olhar que investiga, olhar que
pensa (BRASIL, 2006, p.5).

O Documento Base do PROEJA oportuniza (re)
pensar a superacdo de modelos curriculares rigidos e
lineares, que muitas vezes ndo sdo os mais adequados
para um publico tdo acostumado com o “ver” e o “fazer”.
Para isso, é relevante ir além do discurso dos documen-
tos, com a finalidade de averiguar as possibilidades de
implantagdo de uma politica educacional que atenda aos
anseios e necessidades desses estudantes-trabalhadores,
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respeitando seus tempos, seus espagos e Seus processos
de aprender.

O professor Murilo revela em sua narrativa algu-
mas inquietacdes:

O tempo escolar no PROEJA, ou em qual-
quer outra modalidade, é linear, tem inicio
e fim, ndo permite dar tempo ao tempo de
escolarizacdo desses estudantes. Ndo inte-
ressa as histérias por trés dos rostos, isso
deixa as pessoas sufocadas com contetdo
e avaliagBes e talvez o que mais interessa,
gue sdo as demandas vindas deles, o valor
do outro, vai se perdendo. Temos que
estar dispostos a adentrar no mundo deles
(Murilo, Entrevista, 2016).

Em sua narrativa, o professor Murilo falou sobre
sua crenga de que o trabalho docente deixa marcas
significativas na vida dos estudantes e que, devido a
compressao do tempo escolar, as histérias de vida e
de lutas perdem-se em meio ao volume de contetdo
que os projetos pedagdgicos dos cursos exigem que
sejam trabalhados.

O professor Jodo também revelou sua preocupa-
¢do em relagdo ao tempo escolar no PROEJA:

No PROEJA, o tempo de convivéncia com
os estudantes é muito curto, como as disci-
plinas sdo ministradas por moédulos, nao
temos muito tempo para nos aproximar-
mos desses alunos, conhecer suas histérias
de vida. E s6 um semestre, é muito rapido.
(Jodo, Entrevista, 2017).

Respeitar os tempos humanos e os tempos de
aprendizagem se configura como o primeiro passo
para a garantia do direito ao conhecimento, especial-
mente para os publicos jovem e adulto do PROEJA. Isso
implica em repensar os radicalismos impregnados nas
praticas escolares, que se configuram em a¢des exclu-
dentes e seletivas.

Assim, apresenta-se como possibilidade a insti-
tuicdo escolar a articulagdo entre os tempos do viver e
do trabalhar e os tempos da escola. Mas isso implica
em observar as demais estruturas que condicionam
a cartografia do ato educativo: as questdes didatico-
-metodolégicas, interacdo entre professores e alunos,
planejamento, grupos de estudos, avalia¢des, entre
outros. Esse conjunto materializa as formas de simbo-
lizar e ordenar as condutas dos professores e alunos,
consolidando, assim, a cultura escolar, apresentando
suas permanéncias e suas limitagdes.

O professor Murilo comenta sobre sua realiza-
cdo pessoal e profissional derivada do seu trabalho
com o PROEJA:

Eu me sinto realizado, trabalhando com o
PROEJA, apesar de desgastante, as vezes
temos que ficar “apagando incéndio”, é
problema de toda ordem, gente adoe-
cendo, gente que falta. [...] Pode parecer
uma pratica paternalista/assistencialista,
mas entro em contato com esses alunos
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infrequentes, ligo e procuro compreender
as situagdes que envolvem a infrequéncia.
Essa pratica tem dado certo, é uma forma
de nos aproximarmos desses alunos.
Compreendo que a geografia do aluno
trabalhador é diferente, eles sdo trabalha-
dores-estudantes, trabalham 8... 10 horas
por dia e quando chega a noite tem que
adestrar o corpo numa carteira. Esses estu-
dantes sdo herois nessa histéria de vencer
os desafios cotidianos em prol da sua esco-
larizagdo (Murilo, Entrevista, 2016).

Anarrativa do professor Murilo revela o cotidiano
do PROEJA atravessado pelas questdes pessoais dos
estudantes que, muitas vezes os impedem de mante-
rem a assiduidade na frequéncia escolar. A condicao de
trabalhadores-estudantes que mantém uma jornada
de trabalho exaustiva, tendo como terceiro turno a
sala de aula, demonstra a forca de vontade em buscar
melhores condi¢des de vida por meio da educacdo. O
professor Murilo revela-se preocupado e cuidadoso
com a assiduidade dos estudantes, contatando-os para
compreender os motivos das auséncias. Essa atitude
contribui para o estabelecimento de lacos afetivos e
expressa o compromisso social do professor Murilo
com a aprendizagem de seus estudantes.

O professor Anténio confidenciou suas limita-
¢Bes no desenvolvimento do seu trabalho docente
no PROEJA:

Trabalhar com os cursos PROEJA me traz
a certeza de que ainda me falta muito
para aprender, principalmente em rela-
¢do a saber lidar com os diferentes perfis,
com as diferentes sensibilidades (Ant6nio,
Entrevista, 2016).

A narrativa do professor Antdnio nos aponta
a necessidade de se instituir nos espagos educativos
do PROEJA a formagdo continuada, pois a pratica de
reflexdo sobre a atividade de lecionar estimula proces-
sos de descoberta, troca de experiéncias e o exercicio
critico, que incide positivamente na profissionalizagdo
da docéncia.

O professor DEBTT-09 pontua:

Gostei muito de atuar no PROEJA. Achei
muito interessante a importancia que
aqueles alunos ddo ao conhecimento e
também o afeto que os alunos tiveram
comigo. Eu jamais imaginaria que ao final
de uma aula um aluno me abracaria em
sinal de agradecimento por uma aula
(DEBTT -9, Questionario, 2016).

Acreditamos que esse enlace estabelecido entre
professor e estudantes propicia uma nova visao sobre
as possibilidades de atua¢do docente frente aos descom-
passos que secundarizam o trabalho na educacdo de
jovens e adultos. Essa dinamica de compreensdo dos
aspectos das trajetérias de vida dos estudantes é um
dos condicionantes para uma construcdo coletiva dos
saberes alicercados na perspectiva de uma educagdo
que transforma realidades.
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As palavras de Freire (1996) sinalizam o intercru-
zamento da discéncia e da docéncia como mote para
propiciar praticas educativas pautadas no compromisso
de uma educac¢ado verdadeiramente emancipadora e
promotora da cidadania, do pensamento critico e da
consciéncia dos seus direitos sociais. Para Freire (1996)

“Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender [...]" (FREIRE, 1996, p.12).

As diferencas entre o professor e os estudantes
ndo os reduzem a condicdo de objeto um do outro, mas
possibilitam multiplas aprendizagens. Os trechos das
narrativas dos docentes nos dao indicios da preocu-
pac¢do dos professores com os itinerarios de vida e de
lutas dos estudantes do PROEJA. Considerar os aspec-
tos dessas histérias e buscar a compreensao do signi-
ficado do esfor¢o de muitos estudantes-trabalhadores
de estarem em uma sala de aula ap6s uma jornada
exaustiva de trabalho, nos condiciona a repensar em
quantas marcas o professor pode imprimir na vida e
no imaginario desses estudantes.

CONCLUSOES

Podemos apreender, a partir da analise das
narrativas e dos questionarios, que os professores reve-
laram-se sensiveis as historias de vida e de superacdo
dos estudantes e apontaram indicios de um trabalho
pautado no voluntarismo no PROEJA. Essa concep¢do
devoluntariado, ora atribuida ao PROEJA, mina as possi-
bilidades de superac¢do da concepgdo assistencialista e
secundarizada, na tentativa de avancar as discussdes
de praticas e reflexdes pedagodgicas que atendam as
reais necessidades dos estudantes-trabalhadores na
conjuncdo da Educagdo Basica e a Educagdo Profissional,
na perspectiva da emancipa¢do humana.

Os professores afirmaram que o fato de lecio-
narem no PROEJA os fazem repensar sua atuagdo
em outros niveis de ensino, contribuindo de alguma
maneira para seus processos de (trans)formacao, sejam
eles, profissionais ou pessoais. Apontamos, nesse
sentido, a necessidade de instituicdo de movimentos
de formacao especifica para o trabalho no PROEJA, que,
de certa forma, incidirdo na maneira de pensar e de
estar na profissdo.

As narrativas dos docentes revelaram indicios
do desconhecimento de muitos professores sobre os
reais objetivos do PROEJA, o que pode suscitar praticas
reducionistas e aligeiradas, que ndo atendem as expec-
tativas desses jovens e adultos trabalhadores.

Ao tratarmos a identidade profissional docente,
apreendemos o quanto esse conceito é amalgamado
com outras categorias, tais como a formacgdo, as concep-
¢Bes de praticas pedagdgicas e os saberes docentes,
sendo dificil dissocia-las. A identidade profissional esta
presente na interface das histoérias de vida, de forma-
¢do, na subjetividade dos sujeitos, nas relacdes esta-
belecidas com seus pares no cotidiano da escola, nas
situagdes experenciadas. Compreendé-la, implica,
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necessariamente, (re)pensar a¢des formativas para
dentro da profissdao, como reivindica Névoa (2009), na
perspectiva da afirmacdo da profissionalidade docente,
com todas as suas potencialidades e fragilidades.
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