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RESUMO: No campo do ensino-aprendizagem, pode-se considerar o surgimento das chamadas meto-
dologias ativas que vém se tornando cada vez mais vélidas em um cenario onde se percebe que as

escolas enfrentam desafios com relacdo as mudangas tanto no perfil do aluno quanto do professor,
principalmente diante dos avangos tecnolégicos e das exigéncias do mundo do trabalho. Esta pesquisa,
de abordagem qualitativa do tipo descritiva, trata de um relato de experiéncia com 31 estudantes do

segundo ano de ensino médio de uma escola publica no interior do estado de Minas Gerais. O conteido

curricular de geografia (alimentos transgénicos e salide alimentar) foi trabalhado com os estudantes,
sendo possivel propor que eles buscassem estabelecer relagdes entre os conceitos e constructos do

contelido didatico em questdo por meio do uso de mapas conceituais. Os métodos de coleta de dados

foram a observagao, o uso de questionario, a anlise dos mapas criados e a conversa com os estudantes.
Dividiu-se e analisou-se a pratica realizada em cinco momentos distintos. Nessa pratica, percebeu-se

que, durante o desenvolvimento da proposta, alguns estudantes confundiram o conceito estrutural

de constru¢do do mapa conceitual com mapa mental, o que sugere dificuldades em estabelecer rela-
¢Bes hierarquicas entre os conceitos envolvidos no estudo proposto. Foi possivel notar a busca pela

articulacdo das ideias na tentativa de elaboragdo das proposi¢des nos mapas conceituais, indicando a

necessidade de que essa estratégia seja desenvolvida com mais frequéncia com os estudantes para

que possam ter maior facilidade em relacionar conceitos e diferencia-los em sua estrutura cognitiva,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Construcdo de Conhecimentos. Representa¢do Grafica.
Mapas Conceituais.

CONSTRUCTION OF CONCEPTUAL MAPS: AN
EXPERIENCE REPORT IN TEACHING GEOGRAPHY

ABSTRACT: In the field of teaching-learning, one can consider the emergence of the so-called active

methodologies that have become increasingly valid in a scenario where itis perceived that schools face

challengesinrelation to changes in both the profile of the student and the teacher, mainly in the face of
technological advances and the demands of the world of work. This research, with a descriptive quali-
tative approach, deals with an experience report with 31 students of the second year of high schoolina

public schoolin Minas Gerais state up-country. The curriculum content of geography (transgenic foods

and health food) was worked with the students, being possible to propose that they sought to establish

relationships between the concepts and constructs of the didactic contentin question through the use

of concept maps. The data collection methods were observation, questionnaire, analysis of the maps

created and conversation with the students. The practice was carried out in five different moments

and later analyzed. In this practice, it was noticed that during the development of the proposal, some

students misunderstood the structural concept of conceptual map building with a mental map one,
which suggests difficulties in establishing hierarchical relationships between the concepts involved in

the proposed study. It was possible to notice the search for the articulation of ideas in the attempt to

elaborate the propositions in the concept maps, indicating the need for this strategy to be developed

more frequently with the students so that they can find it easier to relate concepts and differentiate

them in their cognitive structure, contributing to a more meaningful learning.

Keywords: Pedagogical Practice. Knowledge Building. Graphic Representation. Conceptual Maps.
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INTRODUCAO

No cenario atual, percebe-se que as escolas
enfrentam desafios tanto as mudancas em relacdo ao
perfil do aluno e professor (PRENSKY, 2001) quanto em
relacdo a sua caracteriza¢do social no momento em que
oferecem mais vagas e oportunidades em propostas de
educacdo para todos, supostamente em uma tentativa
de suprir um “mercado de trabalho”. Além disso, na
articulagao entre a escola e o mundo, consolidam-se
as mudancas oriundas dos avancos das Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicagdo (TDIC) que,
por sua vez, modificam o contexto escolar e os concei-
tos que envolvem ensino e aprendizagem (PRENSKY,
2001; COELHO, 2012; PAVANELLI-ZUBLER; JESUS, 2016;
BERALDO; MACIEL, 2016).

Por outro lado, Paulo Freire (1996) defende que
afuncao da escola deve ser para além da formacdo de
um sujeito para o futuro e sim para a formacdo emanci-
padora de modo que o processo de ensino e de apren-
dizagem contemple a perspectiva de: “qguem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao apren-
der” (FREIRE, 1996, p. 12). Assim sendo, na educagdo, as
movimentacdes da escola devem objetivar a busca pelo
conhecimento que seja libertador, que faga com que o
estudante se torne mais autbnomo e questionador e, a
partir dessa perspectiva, possa fazer surgir a preocupa-
¢do com um ensino que abranja todas essas caracteris-
ticas e que busquem desenvolver o pensamento critico
e reflexivo dos alunos.

A partir das preocupag¢des com relagdo a aprendi-
zagemdo aluno, surge também a necessidade de busca
por metodologias de ensino que possibilitem esse tipo
de formagdo de maneira que a aprendizagem seja por
ele construida e ndo apenas armazenada, conforme se
concebe no ensino tradicional. Nesse caso, passa-se a
ter umavisdo construtivista de aprendizagem (MOREIRA,
1999). Zabala (1998) aponta no construtivismo a valida-
¢do pratica dos principios psicopedagogicos, entre eles,
os esquemas de conhecimento, o desenvolvimento de
conhecimentos prévios e a aprendizagem significativa’.
Diante dessa concepgdo, a aprendizagem apresenta
caracteristicas especificas.

No campo da aprendizagem cognitiva, pode-se
considerar o surgimento das chamadas “metodologias
ativas”. Estas buscam o envolvimento do aluno, com
maior possibilidade de acdo e reflexdo do aprendiz
no processo de ensino-aprendizagem (CAMAS; BRITO,
2007; MORAN, 2012).

Considerando que as metodologias de ensino
podem interferir na formacao do estudante, pode-se
destacar que existem diversas teorias de aprendiza-
gem que buscam compreender a forma como o estu-
dante aprende. Baseado nisso, Moreira (2013) afirma
que as teorias de aprendizagem podem ser divididas
em quatro grandes grupos: 1) comportamentalista ou

1 Aprendizagem significativa acontece quando um novo conhecimento
se liga na estrutura cognitiva daquele que aprende por meio do estabele-
cimento de relag8es entre os conhecimentos prévios de quem aprende e
0s novos conhecimentos por meio de diferenciacdo progressiva e recon-
ciliagdo integrativa de conceitos (MOREIRA, 2013).
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behaviorista (estimulo e resposta); 2) cognitivista (ou
construtivista baseada no ato de conhecer, na forma
como o ser humano conhece o mundo); 3) humanista
(o aprendiz é visto como um todo, ndo somente inte-
lecto, mas sentimentos, pensamentos e a¢des); e 4)
representacionismo (o ser humano ndo compreende
o mundo diretamente, mas sim o representa, por meio
de modelos mentais).

Com base nas teorias cognitivistas construtivis-
tas de aprendizagem, diversos pesquisadores e auto-
res apresentaram propostas para envolver o aluno no
processo de aprendizagem ao desenvolverem estraté-
gias de ensino para se trabalhar por meio de metodo-
logias ativas (CARVALHO JUNIOR et al., 2018; DIESEL;
BALDEZ e MARTINS, 2017).

Seguindo concep¢des mais interativas e com
foco no protagonismo dos estudantes, este traba-
Iho foi desenvolvido a partir de uma proposta de
pratica educativa baseada na constru¢do de mapas
conceituais com a perspectiva proativa dos alunos
na aprendizagem de conceitos de forma significativa.
A pratica foi realizada como estratégia de ensino na
unidade curricular de geografia em uma turma de
ensino médio de uma escola publica da rede estadual
do interior de Minas Gerais.

Em seu desenvolvimento e andlise, levou-se em
consideracdo uma abordagem de aprendizagem signifi-
cativa partindo de uma proposta mais interativa com os
estudantes envolvidos no processo, em uma perspectiva
em que o estudante é visto como “sujeito que constréi
seu conhecimento em vez de simplesmente armazenar
informacdes”, (MOREIRA, 2013, p. 05). A pratica educativa
apresentada neste trabalho é fundamentada nas teorias
de aprendizagem significativa de Ausubel (MOREIRA,
1999; MOREIRA, 2013), buscando envolver os estudantes
na construcdo de mapas conceituais, conforme proposto
por Novak (NOVAK, 2000).

Conforme Moreira (2010), Novak e seus cola-
boradores, a partir de estudos inicialmente relacio-
nados com a aprendizagem significativa de David
Ausubel, foram propostos mapas conceituais como
sendo o estabelecimento de relacdes entre conhe-
cimentos hierarquizados ou ndo, em que os conhe-
cimentos mais gerais e inclusivos sdo relacionados
com conhecimentos mais especificos na estrutura
cognitiva do individuo.

Os mapas conceituais sdao, normalmente, cons-
truidos na forma de diagramas que buscam estabele-
cer relagBes de significado entre conceitos mais gerais
e conceitos especificos, a partir de ligacdes que sdo
estabelecidas ap6s uma conexao de significados que
precisa ser relacionada para o entendimento de concei-
tos; ou como Moreira (2010) afirma “Sdo representagdes
concisas das estruturas conceituais que estao sendo
ensinadas e, como tal, provavelmente facilitam a apren-
dizagem dessas estruturas.”.

Nessa perspectiva, os estudantes podem orga-
nizar e relacionar os conceitos que envolvem a tema-
tica estudada durante a criagdo dos mapas conceituais.
Além disso, essa abordagem pode auxiliar o professor
como método para avaliacdo das aprendizagens desen-
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volvidas no processo de aplicacdo da proposta. Esse tipo
de mapa possibilita relacionar os contetidos de maneira
hierarquica, permitindo que se criem, graficamente,
ligacdes entre os diferentes contetidos que fazem parte
de um determinado conhecimento.

Dessa forma, esse relato procura descrever uma
pratica de criacdo de mapas conceituais a partir da utili-
zacao de conteldos trabalhados no ensino de geografia
a saber: alimentacdo saudavel e alimentos transgénicos.
Esses contelidos foram utilizados como ponto de partida
para se pensar na analise dos conceitos e para compre-
ender seus significados por meio da criagdo dos mapas
conceituais pelos quais se buscava estabelecer rela¢des
hierarquicas entre os conceitos envolvidos para melhorar
o entendimento dos estudantes. Dessa forma, foi possi-
vel associar essa pratica educativa as teorias de aprendi-
zagem que buscam o desenvolvimento e a intera¢do dos
aprendizes com a construgdo do préprio conhecimento.
Assim, apresentou-se a proposta e exemplos de mapas
para que os alunos buscassem pensar e tentar relacio-
nar os conceitos propostos, com o objetivo de observar
0s processos de constru¢do de mapas conceituais como
uma pratica de metodologia ativa em sala de aula. A seguir,
apresentamos a descri¢do das etapas para o desenvolvi-
mento do estudo e as atividades realizadas para alcangar
0s objetivos e promover uma aprendizagem mais signifi-
cativa dos alunos envolvidos na proposta.

MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa é do tipo qualitativa quanto a abor-
dagem, aplicada quanto a natureza e descritiva quanto
aos objetivos. Ludke e André (1986) mostram a pesquisa
qualitativa como aquela que permite que o pesquisador
tenha uma aproximagdo com o grupo e com o ambiente
estudado por meio da interacdo, buscando apresentar
os resultados sob a ética dos participantes da pesquisa.
Quanto aos procedimentos, apresenta um estudo de
caso. Ludke e André (1986) caracterizam o estudo de
um caso, seja ele simples e especifico, como o procedi-
mento que visa a descoberta, enfatiza a interpreta¢do
do contexto envolvido, retrata a realidade de forma
completa e aprofunda usando uma variedade de fontes
de informacgdo. Quanto ao procedimento narrativo,
descreve-se aqui um relato de experiéncia.

Os métodos de coleta de dados foram obser-
vagado, questionario, andlise dos mapas conceituais
criados e conversa com os estudantes. O estudo foi
realizado em uma turma de 35 alunos de segundo ano
do ensino médio de uma escola publica no interior do
estado de Minas Gerais. Essa turma foi selecionada a
partir de uma conversa informal com a professora da
mesma, que a classificou como uma turma motivada,
com bom rendimento escolar na disciplina de geografia,
além de ser a turma de mais facil acesso.

De posse do plano de ensino anual da disciplina
de geografia, levou-se em consideragdo os contelidos
que foram trabalhados anteriormente com a turma. A
pratica planejada foi dividida em cinco momentos com
duracdo aproximada de 50 minutos cada, os quais serao
descritos a seguir.
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Primeiro momento: conhecimento prévio da
turma e conhecimento dos contetidos prévios.

Inicialmente, fez-se uma breve apresentacdo
para aturma seguida de um levantamento dos conheci-
mentos dos alunos acerca do contetdo curricular abor-
dado e da constru¢do de mapas conceituais. Tratou-se
de uma conversa informal na qual, nés pesquisadores,
expusemos a proposta de trabalho bem como os obje-
tivos da nossa pesquisa, estabelecendo um papel de
observador-participante onde “a identidade do pesqui-
sador e os objetivos de estudo sdo revelados ao grupo
pesquisado desde o inicio.”, como defendido por Ludke
e André (1986). Em seguida, abriu-se para comentarios,
duvidas e opinides, por parte dos alunos, sobre sua
participacdo na presente pratica. A abordagem utilizada
foi expositiva com dialogo.

Segundo momento: criacdo do mapa
conceitual individualmente.

Foi exposto ao aluno o propésito da pratica que
estava sendo realizada: entendimento e criagdo de
mapas conceituais sobre o contetido utilizado. Propds-se
uma leitura individual dos textos previamente impres-
sos sobre o tema abordado: alimentos transgénicos e
saude alimentar. A partir disso, sugeriu-se a criacdo de
um mapa conceitual e, em seguida, uma troca de sabe-
res por meio do didlogo. Os alunos optaram por duplas
e se organizaram nessa escolha.

Terceiro momento: criagdo do mapa
conceitual em grupos.

Nesse momento, sugeriu-se a criacdo de um
mapa conceitual com material de papelaria e que a
pratica fosse realizada em grupo a partir dos textos
fornecidos no segundo momento. Os materiais eram
compostos por pincéis atdmicos, cartolinas e pedagos
de papel cortados em retangulos. Os alunos se organi-
zaram na escolha dos grupos, na organizagdo das tare-
fas e na construcdo dos mapas.

Quarto momento: apresentacao
dos mapas conceituais.

No quarto momento, oportunizou-se uma
atividade na qual os grupos puderam observar os traba-
Ihos desenvolvidos pelos outros grupos por meio das
apresentag8es dos mapas conceituais desenvolvidos
no terceiro momento. Os grupos se organizaram tanto
na ordem de apresentacdo quanto em relagdo ao local
onde se apresentavam. Observou-se a desenvoltura
dos alunos e a forma como expdem suas ideias.

Quinto momento: criacdo de
mapa conceitual por toda a turma.

Neste Ultimo momento, foi proposto aos alunos,
agora ndo mais em grupo, desenvolver um Unico mapa
conceitual para toda a turma. Por fim, foram discutidas
as praticas realizadas.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foi
aplicado um questionario contendo questdes que acen-
tuam o ponto de vista do aluno sobre a atividade feita.
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O questionario foi composto por cinco questdes discur-
sivas com os seguintes propositos: identificar narrati-
vas que favorecam o entendimento da importancia do
conteudo aplicado e levantar o ponto de vista do aluno
sobre avalidade da atividade realizada. Além disso, utili-
zou-se o didrio de campo para registro das dinamicas
da sala de aula.

Para analise dos dados, consideraram-se as
acdes e acontecimentos dentro da sala de aula que
constituem as metodologias ativas: a) a forma como
os alunos se apropriam dos conceitos e do tema de
estudo; e b) a organizacdo dos espacos da sala de aula
de maneira que possibilitem a autonomia do aluno.

Com o intuito de preservar a privacidade dos
participantes, solicitou-se que os estudantes ndo se
identificassem no questionario. Para fins de andlise e
composi¢do dos resultados, os questionarios foram
identificados pelos pesquisadores como Aluno X, sendo
X um numero aleatério entre 1 e 31. Logo apds, as
respostas obtidas foram associadas a cada aluno, clas-
sificando-as em grupos. Os resultados serdo apresen-
tados sob a forma descritiva.

DESENVOLVIMENTO

Da turma composta por 35 alunos, 31 participa-
ram das atividades propostas. Esta se¢do apresenta os
resultados obtidos baseando-se na estrutura metodo-
I6gica descrita na se¢do anterior, seccionadas em cinco
momentos: do primeiro ao quinto momento.

Primeiro momento:
conhecimento prévio da turma

A proposta foi conhecer os estudantes participan-
tes da pesquisa. Fez-se um levantamento, por meio de
didlogo com a turma, sobre quais conhecimentos eles
traziam sobre alimentos transgénicos e salide alimentar e
sobre a elabora¢do de mapas conceituais. Numa tentativa
de defini¢do dos subsungores (ou organizadores prévios)
propostos por Ausubel (MOREIRA, 1999), procurou-se
entender o ponto inicial para a realizacao dessa atividade.
Conjuntamente com os alunos, buscou-se apresentar e
discutir conceitos sobre a utilizacdo de mapas conceitu-
ais criando exemplos de mapas conceituais sobre temas
gerais. Nesse momento, constatou-se que os alunos ndo
possuiam conhecimento sobre a constru¢do ou compo-
sicdo de mapas conceituais.

Como estratégia de familiarizacdo dos alunos
com os mapas conceituais, os alunos foram convida-
dos a participar da criagdo conjunta de mapas concei-
tuais utilizando a lousa da sala. Os temas escolhidos
partiram do interesse dos alunos. Dois mapas foram
criados na lousa. Nenhum questionamento ou parti-
cipagdo ocorreu além do que fora perguntado. Até o
momento, entdo, mantinha-se uma metodologia de
aula tradicional expositiva. Nessa atividade, observa-
ram-se alguns aspectos que influenciaram uma visi-
vel baixa participagdo e um aparente desinteresse por
parte dos alunos. Entendeu-se, com isso, a necessidade
de mudanca de abordagem pratica e idealizamos para
a nossa pratica uma abordagem a partir dos preceitos
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das metodologias ativas, buscando maior abertura e
participacdo do aluno.

Apos explicar o objetivo da atividade, questionou-se
aos alunos se seria possivel contar com a colaboragao
deles na realizacdo da proposta, seguindo a premissa
construtivista preconizada por Moreira (1999) de que o
estudante deve estar disposto a aprender para que isso
acontec¢a. Como isso, objetivou-se colocar o aluno como
parte do processo de ensino e aprendizagem, fazendo
com que ele tomasse decisdes participando ativamente
desse processo. Como resposta a isso, notou-se que 0s
alunos surpreenderam-se quando foram questionados
se gostariam de participar da atividade proposta, o que
pode levantar algumas reflex8es sobre possibilidades
para este comportamento. Duas delas sdo: ou os estu-
dantes pouco sao questionados sobre as atividades as
quais Ihes sdo propostas, ou possivelmente eles ndo
tém o habito de refletir suas decisdes e a¢des dentro do
contexto de ensino e aprendizagem.

Outros aspectos com relagdo ao comportamento
dos estudantes foram observados especialmente em
relacdo a participagdo nas atividades. Levantou-se a
possibilidade de que a presenca de alguém estranho
a turma (no caso, noés pesquisadores) fez com que os
alunos se sentiram introvertidos, resultando em uma
aparente inibicdo na participacdo da sala. Isso pode
refletir diretamente em atividades que envolvam meto-
dologias ativas, podendo esse fator ser um agente
desfavoravel a utilizacdo dessas metodologias.

Percebeu-se também um certo grau de dificuldade
na dindmica da sala e em sua organizacao estrutural. Com
relacdo a quantidade de alunos envolvidos em uma
pratica de metodologia ativa, observou-se que o grande
numero de alunos na sala pode dificultar a participa-
¢do do estudante nas aulas, a expressao de ideias e a
percepcao do professor com relagdo ao nivel de apren-
dizado de cada aluno e, consequentemente, dificultar o
levantamento dos conhecimentos prévios (baseados na
percepcao do construtivismo) necessarios como ponto
de partida na realizacdo da pratica pedagogica.

Ao permitir e convidar o aluno a se expressar
diante de uma sala lotada, observou-se grande agita-
¢ao. Nesse tipo de situagdo, o professor arrisca-se a
perder o “controle” sobre as atividades. E, segundo
Camas e Brito (2017), esse processo é natural para esse
tipo de metodologia. Nesse ponto, surgem algumas
indagacdes sobre os limites da sala de aula: o que seria
o controle de uma sala? Qual o nivel de “controle” se
espera em sala de aula (tanto para o docente quanto
para o discente)? Como se relaciona esse “controle” com
o andamento das tarefas? E, qual dimensdo tem a pala-
vra “controle” nas metodologias ativas?

Segundo momento: cria¢do do mapa
conceitual individual.

Propds-se a leitura individual dos textos sobre
o tema abordado na disciplina de geografia: alimentos
transgénicos e saude alimentar. Estes textos foram previa-
mente impressos e entregues a turma durante a aula.
Nesta pratica, percebeu-se o prevalecimento da metodo-
logia tradicional no seguinte questionamento: a leitura
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da forma tradicional é vazia de sentido para os alunos? E
durante a observagdo desse momento da atividade pode-se
perceber que os estudantes a banalizam.

Em sequéncia, foi sugerida a criacdo de um Unico
mapa conceitual e individual. Na sequéncia, foi proposta
uma troca de saberes sobre os textos e sobre os resultados
dos mapas. Esta Ultima atividade foi realizada pelos estu-
dantes em duplas, definidas e organizadas por eles.

Terceiro momento: criagdo do
mapa conceitual em grupos.

Com a divisdo dos grupos definida e a organi-
zacdo dos alunos, observou-se a criagdo dos mapas
conceituais. Durante essa cria¢do, alguns alunos utili-
zaram os textos de apoio e 0s mapas que criaram no
segundo momento. Outros utilizaram os seus celulares
para pesquisar contetdos inclusive sobre a estrutura
correta para criar um mapa conceitual. Neste momento,
outros questionamentos surgiram a partir das observa-
¢Bes, entre eles os seguintes: qual a autonomia dese-
jada para o aluno dentro de sala de aula? E possivel que
o aluno consiga realizar a constru¢do do seu conheci-
mento com a intervencdo minima do professor? Em
gue momento da aula a utilizacdo da internet pode ser
mais adequada? Como saber se o conteddo acessado
na internet convém ao que é proposto na aula?

Durante a criagdo dos mapas conceituais pelos
estudantes, analisou-se a construg¢do dos processos de
ligacdo dos conceitos permitidos pela criagdo dos mapas.
Observou-se que, quando dada a oportunidade, muitos
dos estudantes preferiram buscar respostas sem a inter-
vencdo do professor utilizando-se de seus celulares e
evidenciando uma cultura jd instalada entre eles. Durante
a pratica, as poucas vezes que os estudantes demanda-
ram o auxilio dos pesquisadores foram relativas a ddvidas
sobre a realizacdo da atividade e ndo sobre a construcao
do mapa ou sobre o contetido da disciplina em si. A partir
desta informacdo, levantamos a possibilidade de que o
perfil do aluno esta mudando devido a sua inser¢ao em
meios tecnolégicos, como afirma Prensky (2001).

Diante disso, evidencia-se que o professor esta
deixando de ser o centro da aula e Unico detentor do saber,
jaqueoaluno passa ater acesso a outras fontes de conhe-
cimento e pode, a qualquer momento, buscar respos-
tas em conteldos da internet. Dessa pratica, levantou-se
outra série de questionamentos: como trabalhar com o
uso da tecnologia da informacgdo e da comunica¢do de
forma que favorecam o melhor aprendizado? Até que
ponto o uso deste tipo de dispositivo é benéfico ao apren-
dizado? De que forma as praticas de ensino estdo sendo
influenciadas por estas tecnologias?

Quarto momento: apresentacao
dos mapas criados anteriormente

Nesse momento da pratica, os alunos apresen-
taram os mapas conceituais criados anteriormente.
Como resultados da pratica, foram apresentados cinco
mapas conceituais em cartazes coloridos que serdo
analisados na proxima sec¢do. Foi observado, nesse
momento da pratica, a capacidade de articula¢do dos
estudantes dentro do grupo, a coeréncia dos mapas
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desenvolvidos com o contetdo trabalhado e o grau de
reconhecimento que cada aluno tem do trabalho que
ele desenvolveu.

Quinto momento: discussao e
criacdo do mapa Unico pela turma

Nesse momento da pratica, foi criado um Unico
mapa conceitual pela turma. Utilizamos a lousa e giz para
construir o mapa de modo colaborativo. Os estudantes
acrescentavam palavras relacionadas com os temas traba-
Ihados no quadro negro. Em seguida, um representante
fazia as ligagBes entre os termos por meio dos conectores
e os estudantes colaborativamente expressaram a cons-
trucdo dos significados sobre o tema proposto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebeu-se que, durante a criacdo dos mapas
conceituais individuais, ndo ficou claro para os estu-
dantes o conceito estrutural de constru¢dao do mapa
conceitual, uma vez que este foi confundido como mapa
mental, sendo que este Ultimo se caracteriza pela orga-
nizacdo das ideias por um foco e ndo por hierarquia
como acontece na constru¢do dos mapas conceituais.
Observaram-se ocorréncias desses casos em todos os
mapas criados pelos estudantes.

A Figura 1 apresenta alguns mapas conceituais
individuais desenvolvidos no segundo momento da
pratica, onde fica perceptivel a dificuldade em relacio-
nar os conceitos e estrutura-los de forma a represen-
tar um mapa conceitual. Todos os mapas apresentam
a busca, por parte dos estudantes, pela articulacdo
das ideias contidas no texto base fornecido na pratica.
Mostram também a hierarquia e a busca por conceitos
na tentativa de estabelecer uma ancoragem dos aspe-
tos relevantes com relagdo ao conteldo em questao.
Entretanto, como pode ser observado na Figura 1, os
resultados dos alunos 1, 2, 3 e 4, apesar de haver uma
ligacdo (setas) entre os conceitos, ndo apresenta um
relacionamento entre os conceitos, o que, em sua ocor-
réncia seria a criagdo de uma proposicao (o que carac-
terizaria o mapa como sendo conceitual).

Figura 1. Mapas conceituais desenvolvidos individualmente
no segundo momento da pratica: A - aluno 1; B - aluno 2;
C-aluno 3; D -aluno 4; E-aluno 5; F - aluno 6.
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Fonte: Autoria proépria (2019).

Percebe-se que os mapas construidos ndo apre-
sentam claramente as caracteristicas de um mapa
conceitual, uma vez que possuem grandes trechos de
textos que, aparentemente, foram transcritos do mate-
rial de apoio e que, principalmente, ndo trazem conecto-
res que relacionam os conceitos formando a constru¢do
significativa dos contelidos, o que é particularmente
observado nas Figuras 1E e 1F. Neste momento, opor-
tunizou discussdes sobre as caracteristicas principais
de um mapa conceitual.

Em seguida, analisaram-se os mapas conceituais
desenvolvidos em grupos durante o terceiro momento
da pratica. Na Figura 2, apresentamos os resultados dos
mapas criados pelo grupo 1, grupo 2 e grupo 3, respec-
tivamente.

No mapa conceitual apresentado na Figura 2A, é
possivel observar que os estudantes do grupo 1 fazem
uma representac¢do dos conceitos de “alimentos trans-
génicos”, relacionando os organismos geneticamente
modificados com “posi¢Bes favoraveis” ao uso de tais
alimentos. Percebe-se, neste mapa, o surgimento de
proposi¢des com o relacionamento de conceitos e
conectores. Os alunos desse grupo conseguem formar
proposi¢des como: “alimentos transgénicos sdo orga-
nismos geneticamente modificados que possuem mais
nutrientes”. Entretanto, percebe-se que ao formar
outras proposi¢des a partir do nivel hierarquico esta-
belecido no mapa (partindo de “alimentacdo”) ha a
seguinte quebra de proposicao: “alimentacdo, alimen-
tos transgénicos, posicdes favoraveis, sdo resistentes,
combate de pragas”.

Como pode ser observado na Figura 2B, o mapa
conceitual desenvolvido pelo grupo 2 nos mostra
que os estudantes deste grupo utilizam conectores,
entretanto eles ndo utilizam conceitos e sim textos,
como observado no segundo momento da pratica
desenvolvida.
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Figura 2. Mapas conceituais desenvolvidos no terceiro momento
da prética pelos seguintes grupos: A - grupo 1, B-grupo 2 e
C-grupo 3.

Fonte: Autoria propria (2019).

Entretanto, percebe-se a falta da ligagao entre

o primeiro e o conceito mais relevante. Dessa forma,
tém-se as seguintes proposi¢des: “Alimentos transgé-

nicos, manipulados geneticamente, por agrotéxicos

que prejudicam organismos vivos”. Vé-se, nesse caso,
um relacionamento inadequado do termo “por agroté-

xico” com os demais termos da proposi¢do. Também é
possivel observar que os estudantes do grupo 3 criaram
um fluxo entre o conceito “cientistas” e os conceitos
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“agrotoxicos” e “DNA”, o que somente seria possivel se
a proposicao iniciasse pelo conceito “cientistas”.

Por fim, a Figura 3 nos mostra o mapa conceitual
desenvolvido no quinto momento da pratica, caracte-
rizado por ser o mapa conceitual construido de modo
colaborativo com todos os estudantes da sala.

Figura 3. Mapa conceitual desenvolvido na lousa por todos os
estudantes da turma.

Fonte: Autoria prépria (2019).

Neste mapa, ndo se identificou com clareza o
termo mais relevante onde se inicia hierarquicamente
aleitura das proposi¢ées do mapa conceitual. Conside-
rando que os estudantes tenham definido o conceito

“transgénicos” como o de maior nivel hierarquico no
mapa, obteve-se as seguintes proposi¢des: “transgé-
nicos sdo organismos geneticamente modificados
que alteram DNA" e “transgénicos alteram biologicos”.
Notou-se que ainda ndo foi possivel a construcao inte-
gral do mapa conceitual com a representacdo clara de
uma relacao entre todos os conceitos.

Entretanto, observou-se progresso na constru-
¢do dos mapas e na criagdo de proposi¢8es. Além disso,
percebeu-se, por meio do didlogo com os estudantes,
que a pratica dessa atividade trouxe reflexdo aos alunos
em relacdo a forma como eles relacionam conceitos e
conteudos que Ihes sdo apresentados.

CONCLUSOES

Retomando o objetivo deste estudo, buscou-
-se analisar a relacdo de conceitos e constructos do
conteudo didatico especifico por meio do uso de mapas
conceituais. Percebeu-se que esse tipo de constru-
¢ao grafica fornece subsidios para a construcdo de
ideias com relacdo a conteudos diversos, dessa forma,
podendo ser utilizado como instrumento de analise de
resultados de construgdo cognitiva.

Ao final das atividades, percebeu-se que a pratica
proposta neste trabalho pode facilitar o entendimento e
a realiza¢cdo de novas construcdes cognitivas, apesar da
dificuldade dos estudantes em se relacionar e entender o
funcionamento da construcdo de mapas conceituais.
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Além disso, destaca-se que a utilizacdo de
mapas conceituais como atividades avaliativas deve,
necessariamente, ser precedida de uma preparac¢do
dos estudantes para utilizar os mapas conceituais. A
avaliacdo das proposi¢des em nivel de aprendizagem
deve considerar o dominio da técnica de elaboragao
dos mapas levando-se em conta os organizadores
prévios para que o aluno possa expressar o que real-
mente aprendeu e para que o professor possa identi-
ficar e avaliar de forma correta.
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