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Pierre Bourdieu escreveu em parceria com
Jean-Claude Passeron a obra La Reproduction,
publicada em 1970. No Brasil, a primeira traducao
desta obra recebeu o titulo de “A reproducdo:
elementos para uma teoria geral do sistema de
ensino”, publicada pela Editora Francisco Alves,
em 1975. A obra é dividida em duas partes:
Livro | - Fundamentos duma Teoria da Violéncia
Simbélica e Livro Il - A Manutenc¢do da Ordem.

Esta obra é fruto de ampla pesquisa referente
ao sistema escolar da Franca e, embora distante
guase meio século, pareceu-nos pertinente revisita-la,
mediante o0 momento educacional e de politicas
educacionais vivenciadas nessa segunda década
do século XXI no Brasil. Na obra, encontra-se o
modo de ver e pensar da escola francesa. Aponta,
ainda, que espacos de reprodugdo social como o
escolar sdo eficientes na dominacdo e legitimacdo
de desigualdades, pois é na escola que o legado
econdmico da familia se transforma em capital
cultural. Para os autores, a escola ndo é neutra,
justa ou promove igualdade de oportunidades,
uma vez que a transmissdo de determinados
conhecimentos é desigual. Explicam, também,
sobre a cultura da classe dominante e como ela se
mantém. Nisso, ao tratar com desigualdade direitos
e deveres de diferentes estratos sociais, favorece a
guem, por heranca cultural, ja é privilegiado.

Outra questdo importante tratada na obra
é sobre a eliminagdo e selecdo, sendo uma descrita
critica e analitica do exame na estrutura de ensino.
Na atualidade, isso nos remete aos exames interna-
cionais e seus efeitos aos quais a escola brasilei-
ra é submetida. Como exemplo disso, citamos
a recente publicagdo dos Dados do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA),
divulgado em dezembro de 2016, os quais apontam
que o pais ndo avancou desde a Ultima avaliagdo e
o nivel do ensino de ciéncias e a capacidade de
leitura e interpretacdo de texto é abaixo da média
necessaria. Nesse campo, Bourdieu e Passeron
(2009) permitem caracterizar o exame como instru-
mento de selecdo, de classificagdo, mostrando peso
e valor na escola desse dispositivo de controle, do-
minacdo e docilizacdo. Controle por manter classes,
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dominacdo por impossibilitar mudancas e docilizacdo
porque age-se sobre massas tornando-as produtivas.
Para os autores, o exame impde a defini¢do social
do conhecimento e padroniza respostas e rea¢des
relacionadas a determinado contetdo. Além disso,
limita o conhecimento e capacidades adquiridas e
desenvolvidas para cada grupo social.

A escola, com o uso do exame, seleciona
tecnicamente os mais competentes, classificando-os
desde os primeiros anos de vida escolar. Em
contrapartida, sujeitos de classes populares sdo
eliminados antes de serem examinados e avalia-
dos por ndo acessarem possiveis processos. Para
fazerem-se entender, Bourdieu e Passeron (2009)
utilizam os termos “probabilidade de passagem”
e “probabilidade de éxito” e ressaltam o quanto
as diferencas culturais podem intervir no futuro
e nas oportunidades de dada pessoa. Com isso,
eles mostram que a estrutura social é condicdo
basica de sobrevivéncia e de acesso a informacao
de qualidade. Descumprido isso, as chances de
éxito escolar e ingresso no ensino superior caem
consideravelmente. Mesmo 0s que acessam,
acabam por reproduzir aquilo que aprenderam
no sistema social em que estavam inseridos.
Dessa forma, ocorre a diplomagdo sem, de fato,
desenvolver e atender as competéncias basicas.
Cabe refletir sobre a qualidade das licenciaturas
no Brasil que, mesmo nas instituicbes federais de
ensino, ndo exigem e nem podem exigir dos dis-
centes o seu desempenho maximo, pois estes vém
de sistemas de ensino repletos de falhas/lacunas.
Nesse sentido, os autores explicam que:

[...] a estrutura das oportunidades objetivas da ascen-
sdo pela Escola condiciona as disposi¢oes relativamen-
te a Escola e a ascensdo pela Escola, disposi¢des que
contribuem por sua vez de uma maneira determinante
para definir as oportunidades de ter acesso a Escola,
de aderir as suas normas e de nela ter éxito, e, por
conseguinte as oportunidades de ascensdo social.
(BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 190)
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A escola, para os autores, é vista como
oportunidade a ascensdo social, ou o caminho
para se atingir isso. A democratiza¢do do ensino
e elevacdo de diplomados com o tempo minimo
de frequéncia nos cursos superiores confirmam o
pensamento dos referidos autores. Aqui, ousa-se
questionar: desde quando diplomar é habilitar?
O que ha ai é a troca de desigualdade de acesso
para desigualdade de curriculos, sustentando
assim a reproducao e a divisdo de classe social.
Portanto, observa-se que o valorizado é onde
estudou e qual curso prestigiado pela sociedade
realizou, pois os jovens e familiares fazem as
escolhas de cursos e instituicbes hierarquizadas
e de valores atribuidos ao capital e poder simbo-
lico das mesmas. Isso fixa as desigualdades que
agora também se efetivam nos curriculos.

Dessa forma, Bourdieu e Passeron (2009)
demonstram que caracteristicas sociais, culturais
e politicas do sistema educacional francés, de
fato, reproduziram hierarquias e as formas de
dominagdo social, questdo que nos parece per-
tinente perceber no nosso sistema educacional
nos nossos Ultimos anos e a se perpetuar pelas
proximas duas décadas, mediante politicas de
implementacdo em andamento. Isso revela-nos a
falacia de um sistema tido como democratico e
em que as oportunidades seriam as mesmas para
todos, mas, em verdade, ndo o sdo. Efetivamente,
o conceito de reproducdo detalhado pelos autores
permite perceber que individuos, imbuidos por
ideologias e discursos dominantes, passem a
acreditar que as oportunidades sdo igualitarias
para todos. Percebe-se que o exame passa a ser
usado como instrumento de perpetuacdo de de-
sigualdades nas estruturas e praticas sociais que
permeiam a estrutura social, pois sdo reproduzi-
das na situacdo atual da sociedade escolar. Para
entendimento, basta reconhecer que é na escola que
se dimensiona onde e qual é o lugar social que se
ocupa e o capital, significado e implica¢des disso.

Ousadamente, buscamos desconstruir o
conceito brasileiro de educagdo para todos e reforcar
0 principio escolar como processo domesticador,
uma vez que os docentes, educados em determina-
do grupo social, passaram a reproduzir os valores
das rela¢cdes de poder desse grupo e as agdes
pedagdgicas terdo carater de autonomia e depen-
déncia, simultaneamente. Ao nos referirmos as
relagdes sociais no espago escolar, sdo necessa-
rios entendimentos das reflex6es de Bourdieu
e Passeron (2009) sobre os conceitos de campo,
como espago no qual se manifestam rela¢des de
poder, e de capital - cultural, social, econémico e
simbélico - tdo importante para a escola e seus
dispositivos de controle e empoderamento. A
concepcdo do termo campo trazida pelos autores
é de espac¢o no qual se manifestam rela¢cdes de
poder, de correlacdes de forcas, lutas e conflitos,
no interior do qual os agentes se enfrentam com
meios e fins diferenciados, conforme sua posicao
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relativa na estrutura e o que esta relacionado ao
seu interesse em conserva-la ou transforma-la.

Os saberes sobre o capital de cada sujeito e
sobre campo permitem compreender a estruturagao
a partir de distribuicdo desigual e determinante
na posi¢do ocupada pelo sujeito. O termo capital
abrange quatro especifica¢cdes: o econdmico, o
cultural, o social e o simbdlico. Referente ao
capital econdmico, ele existe sob a forma de
diferentes fatores de produc¢do como terras,
fabricas, trabalho e do conjunto de bens econé-
micos como dinheiro, patrimdnio, bens materiais
acumulados pelo sujeito e ou familia. Uma vez
acumulado, o capital é reproduzido e ampliado
através de estratégias de investimento econdmico
e em relacdo ao contexto familiar que acaba por in-
fluenciar no desenvolvimento das criangas. Nesse
sentido, as familias possuidoras de capital econ6-
mico elevado proporcionam a seus filhos acesso
a instituicdes de ensino especificas, a recursos
variados de qualidade e viagens de estudo, além
do ensino basico escolar. Isso sinaliza a intima de-
pendéncia entre capital econémico e cultural. O
capital cultural é expresso na forma de diplomas
e valorizacdo e acesso social diversos. Na falta de
diplomas, de habito de frequentar templos da cul-
tura, serdo percebidas atitudes mais simples. Ainda,
de forma sucinta, outras ordens de estratégias e/ou
praticas e/ou conhecimentos culturais que demons-
trem uma abertura ante o aprendizado informal/
formal difundido por instancias também legitimam
o capital cultural sdo facilmente percebidas.

Nesse sentido, para Bourdieu e Passeron
(2009), capital cultural € um conceito usado para
explicar um novo tipo de capital e recurso social,
fonte de distin¢do e revela a existéncia de diferencas
de varias ordens, principalmente de acesso aos
bens da cultura entre as familias. Estas sdo res-
ponsaveis pela variagdo no comportamento e no
rendimento relativo aos estudos de suas geracdes.
Os autores afirmam que cada familia transmite a
seus filhos certo capital cultural, sistemas de valores
implicitos interiorizados e que contribuem na
definicdo de atitudes em face do capital cultural
e da institui¢do escolar que tenham experimentados
ou frequentado. Dessa forma, é possivel afirmar
que a educagdo escolar esta para o capital cultural,
bem como o capital econémico esta para a de-
terminac¢do de reproducdo das posicdes sociais.
Assim, questionamos a igualdade de oportunida-
des no sistema educacional brasileiro, pois perce-
bemos que a escola e a forma como ela se organiza
e ordena seu curriculo privilegia os mais dotados de
capital cultural e social, além de reproduzir os capi-
tais econdmico, cultural e social acumulados.

E a distribuicdo desigual das diversas
formas de capital que justifica diferentes estraté-
gias assumidas individualmente e explica como
os diferentes agentes aprendem nas situac¢des es-
colares; logo, levados a se acomodarem ou serem
excluidos do sistema. Pelo descrito, podemos
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considerar com Bourdieu e Passeron (2009), que
a nocdo de capital cultural surge da necessidade
de compreender desigualdades escolares entre
diferentes grupos sociais. Seu trabalho sinaliza que
na educag¢do ocorre a diminuicdo do peso do fator
econdmico se comparado ao peso do fator cultural,
explicando as desigualdades escolares inclusive.

No entanto, vale percebermos que a bagagem
herdada individualmente ndo é conjunto mais ou
menos rentavel de capitais que se utiliza. Cada
grupo social, em func¢do das condi¢des objetivas
que caracterizam sua posicdo na estrutura social,
constitui referéncias especificas transmitidas na
forma de habitus. Sendo assim, o cultural e os
conhecimentos considerados legitimos, somados
ao dominio maior ou menor da lingua culta, sdo
aprendizados que facilitam ou dificultam o apren-
dizado escolar na medida em que funcionam
como ponte entre o mundo familiar e a escola. A
partir disso, entende-se o papel do capital cultural
sobre o processo escolar, assim como o do capital
econdmico de propiciar ndo uma melhor ou pior
educacdo, mas uma educacdo diferenciada.

Quanto ao capital cultural e econémico, em
Bourdieu e Passeron (2009), pode-se considerar o
peso de um em relacdo ao outro na explicacdo das
desigualdades escolares. E o capital cultural que
favorece o desempenho escolar e facilita a apren-
dizagem de conteudos e cédigos escolares. Sdo
coédigos presentes no curriculo, em detrimentos
de determinados sujeitos e da classe que ocupa.
Ainda, pode-se perceber que a educacgdo escolar
destinada a criangas de meios culturalmente fa-
vorecidos delimitam a continuacdo da educagdo
familiar, significando algo alienado e distante
aos menos favorecidos. Assim, a posse de capital
cultural favorece o éxito escolar e propicia melhor
desempenho nos processos formais e informais de
avaliacdo. Em ouras instancias, o exame vai além de
verificacdo, pois inclui, julga cultural e moralmente.

Em Bourdieu e Passeron (2009), é possivel
considerar que o capital social apresenta trés
aspectos: os elementos constitutivos; os beneficios
obtidos pelos individuos mediante sua participacdo
em grupos ou redes sociais e diferentes reprodu-
¢cdes deste tipo de capital. Os dois elementos
constituintes do capital social sdo as redes de
relagdes sociais ao permitirem aos sujeitos acesso
a recursos dos membros do grupo ou rede, e a
diversidade e intensidade de recursos do grupo.
Os autores definem o capital social como a agre-
gacdo de recursos atuais ou potenciais por ter
ligacdo restrita com redes duradouras de rela-
¢Bes institucionalizadas de reconhecimento e de
inter-reconhecimento. Podemos afirmar que ele
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€ um instrumento de acumula¢do do capital por
funcionar como meio auxiliar na acumulagdo do
capital cultural. Para os autores, o volume de ca-
pital social de um sujeito depende da extensdo de
relagdes mobilizadas, assim como o volume das
diferentes formas de capital que ele tenha, quer
seja econdmico, cultural ou simbdlico.

Referente ao simbdlico, diferente dos demais
capitais, ele ndo é rapidamente percebido e os
efeitos de sua duracdo obedecem a légicas
diferentes. Ele é uma espécie de poder ligado a
propriedade de “fazer ver” e “fazer crer”. De forma
simplificada, € uma medida do prestigio e/ou do
carisma que se possui em determinado campo.
Assim, a partir desta distin¢do, o capital simbdlico
oportuniza a um sujeito usufruir de uma posicao
de proeminéncia frente a um campo, sendo forta-
lecido pelos signos distintos que o reafirmam en-
quanto possuidor deste capital. Por conseguinte,
ele é instrumento de violéncia simbdlica ao impor
seu peso sobre quem o possui em quantidade
inferior ou ndo os tem. Logo, o capital simbdlico,
enquanto elemento indicador de prestigio, pode
ser convertido, de acordo com as circunstancias
em capital cultural ou econémico, na medida em
que os acessos as outras modalidades de capital
sejam facultadas pelo efeito de valorizacdo exercido
pelo individuo detentor deste capital. Voltando ao
mundo escolar, as aces pedagogicas serdo violén-
cias simbolicas quando, de forma arbitraria, impde
modos culturais, selecionando umas e excluindo
outras, representando os interesses do grupo
que representa. Ainda, acrescenta-se que ndo ha
acdo pedagdgica livre, o docente possui uma
autoridade garantida pela tradi¢do, pela institui-
¢do e pela posicdo que ocupa nesse cendrio e, ao
mesmo tempo, é refém dessa posic¢do.

A leitura e andlise realizadas da obra de
Bourdieu e Passeron (2009) permitem perceber
que, embora o capital econémico subsidie outras
formas de capital, o capital social tende a ser trans-
formado em capital econdmico ou mesmo em cul-
tural. Seria, assim, pelo acimulo histérico de expe-
riéncias de éxito e de fracasso que grupos sociais
constroem conhecimentos. Tomando como
referéncia o contexto da democratizagdo do
acesso a escola e o prolongamento da escolarida-
de obrigatdria, se tornou evidente o problema das
desigualdades escolares. Nesse campo, os estudos
dos autores possibilitam entender que a origem
social se converte em desigualdades escolares e
reproduzem o sistema de posicSes e de dominagao.
E, também, que apesar de o capital econdmico dar
acesso ao ensino e bens culturais, ndo garante
nivelamento entre classes.

editora.iftm.edu.br/index.php/boletimiftm



